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Resumen_

Pedagogias Radicales explora una serie de experimentos pedagdgicos que tuvieron un rol crucial en la
formacion del discurso y la préactica de la arquitectura en la segunda mitad del siglo XX. Como desafio al
pensamiento normativo, cuestionaban, redefinian y reformaban el campo de la arquitectura de posguerra.
Son radicales en el sentido literal que nace del término latino radix (raiz), puesto que cuestionan la base de
la arquitectura. Estos nuevos métodos de ensefanza, mas que reforzar y diseminar los criterios vigentes,
remecieron sus bases y los perturbaron. Operaban como pequefios esfuerzos, a veces al margen de las
instituciones, pero tenian un impacto duradero. Gran parte de la ensefianza de la arquitectura de hoy esta
basada en los paradigmas que ellos introdujeron.

Abstract_

Radical Pedagogies explores a series of pedagogical experiments that played a crucial role in shaping architectural discourse and
practice in the second half of the 20" Century. As a challenge to normative thinking, they questioned, redefined, and reshaped the
post-war field of architecture. They are radical in the literal meaning stemming from the Latin radix (root), as they question the basis of
architecture. These new modes of teaching shook foundations and disturbed assumptions, rather than reinforcing and disseminating
them. They operated as small endeavours, sometimes on the fringes of institutions, but had long-lasting impact. Much of architectural
teaching today still rests on the paradigms they introduced.
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PEDAGOGIAS RADICALES

El proyecto Pedagogias Radicales explora una serie de
experimentos pedagdgicos que tuvieron un rol crucial en
la formacién del discurso y la préctica de la arquitectura en
la segunda mitad del siglo XX. Como un desafio al pensa-
miento arquitectdnico, cuestionaron, redefinieron y refor-
maron el campo de la arquitectura de posguerra. Muchos
de estos experimentos globales estaban dirigidos a refor-
mas socio-politicas, mientras que otros eran desviaciones
reaccionarias del status quo. Pero todos eran radicales en
el sentido literal de la palabra latina radix (raiz) puesto que
cuestionaban las bases no sélo de la pedagogia arquitec-
tdnica, sino también de la arquitectura misma. Mas que
reforzar y diseminar los criterios vigentes, estos nuevos
métodos de ensenanza los perturbaron y remodelaron
sus fundamentos. Todos pueden ser considerados como
préacticas radicales de arquitectura por derecho propio, ya
que transformaron no sélo las técnicas pedagdgicas, sino
que también reformaron los protocolos y la base de la
arquitectura en general. Mas de medio siglo mas tarde,
gran parte del discurso y la ensefianza de la arquitectura
actual aun descansa sobre los paradigmas introducidos
por ellos.

El proyecto Pedagogias Radicales nacié de un profundo
interés en estos experimentos histéricos. Se trata de un
proyecto plurianual en curso liderado por Beatriz Colomina
con un equipo de estudiantes de Doctorado de la Escuela
de Arquitectura de la Universidad de Princeton. El proyecto
ha involucrado mas de tres afos de seminarios, entrevistas,
investigacién de archivos y charlas de invitados, y conti-
nla con contribuciones de protagonistas e investigadores
de todo el mundo. Pedagogias Radicales ha sido pre-
sentado como una plataforma creciente de investigacion
en la Trienal de Arquitectura de Lisboa en 2013, la Bienal
de Venecia en 2014 (donde se le concedié una Mencion
Especial) y el 7° Festival Warsaw Under Construction™. En
tales proyectos de investigacion, la historia y la teoria de la

(1) La instalacién de la Bienal de Venecia fue dirigida por los autores de este texto,
Britt Eversole y Federica Vannucchi. La exposicién en Varsovia fue dirigida por Beatriz
Colomina y Evangelos Kotsioris. Para mayor informacién sobre los mas de 90 casos
estudiados, incluyendo la lista completa de 78 colaboradores a nivel mundial, ver www.
radical-pedagogies.com

arquitectura se ensefian y practican como un experimento
en si mismo explorando el potencial de la colaboracién
—en lo que a menudo se ensefia como un campo indi-
vidual— y considerando los desafios y oportunidades de
nuevos medios de comunicacion.

Las pedagogias radicales pertenecen a un periodo de
desafio colectivo contra la autoridad de las estructuras ins-
titucionales, burocraticas y econdmicas. El mundo, como
se conocia entonces, experimentd transformaciones dras-
ticas a toda escala. El paisaje geopolitico fue remodelado
completamente por la Guerra Fria, la guerra de Vietnam
y la carrera espacial, mientras muchos paises latinoameri-
canos eran sacudidos por revoluciones y dictaduras suce-
sivas. Al mismo tiempo, el espacio doméstico se llenaba
cada vez més con objetos de deseo de la masa consumi-
dora. Profecias tecnoldgicas utépicas, predichas en cuen-
tos de ciencia ficcién, se manifestaban en un mundo nuevo
de computacién, artefactos y naves espaciales. La arquitec-
tura no permanecié inmune a tales cambios.

Altamente consciente de si mismo, el radicalismo arqui-
tectonico de esta era reveld sus ansiedades causadas
por la incertidumbre de su identidad en un mundo que
se transformaba rapidamente. El tema del valor socio-
politico de la arquitectura, en vista de su evidente compli-
cidad con el capital, aparecia frecuentemente en primer
plano. Ningln aspecto de la arquitectura podia darse por
hecho. Para imaginar su futuro, la arquitectura fue forzada
a volver a examinar sus propios protocolos disciplinares.
Mientras algunas formas de préactica radical celebraban
la integracién de la arquitectura en un ambito cultural y
ambiental mayor, otras respondian volviendo a la especi-
ficidad de la disciplina misma.

En ese momento las instituciones académicas eran un
espacio de confrontacion —el contexto de grandes bata-
llas intelectuales, politicas, econdmicas y fisicas—. Por una
parte, se entendia que las instituciones tenian un gran
potencial para resistir estructuras de poder, mientras al
mismo tiempo se las percibia como mecanismos esencia-
les para la reproduccion de los sistemas de control existen-
tes. Algunos experimentos pedagdgicos estaban dirigidos
a ubicar la universidad y su programa entre estructuras de
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Performance de Superstudio en la reunién de Global Tools en Sambuca Val di Pesa, Florencia (1974).
Fotografia: Cortesia de Adolfo Natalini.
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Torneos en el Curso "Cultura del Cuerpo”. Actuacién "Gran guante y noctilucas”, Manuel
Casanueva y la Escuela de Valparaiso (1978). Fotografia: Cortesia del Archivo Histérico José Vial,
Escuela de Arquitectura y Disefio, Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso.
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produccién mas grandes para redefinir su rol dentro de
la sociedad, mientras que otros evitaban totalmente los
patrones institucionales convencionales.

La tensién entre el impulso radical de los experimentos
en la pedagogia arquitecténica y el marco institucional de
las plataformas académicas tradicionales se manifestaba
de maneras diversas. Algunos educadores desafiaban las
instituciones pedagdgicas desde adentro, otros trataban
de institucionalizar el radicalismo y otros incluso abolian
totalmente las instituciones. La pedagogia arquitectonica,
y especialmente la escuela de arquitectura misma, como
institucién, servian como objeto de critica. Movilizadas por
tales criticas a la autoridad institucional, una amplia gama
de contra-instituciones y plataformas pedagdgicas alterna-
tivas se propusieron minar las estructuras jerarquicas.

En muchos casos, la batalla entre radicalismo e institucio-
nalidad se luché dentro de las mismas instituciones en que
estaba alojada la pedagogia y resulté en grandes revuel-
tas. Las revueltas estudiantiles de 1968 fueron el ejemplo
més prominente de esta batalla y constituyen un evento
decisivo en ella. Mientras estas revueltas excedian enorme-
mente los limites de las escuelas de arquitectura, los alum-
nos de arquitectura eran clave en algunas de estas protestas
alrededor del mundo, desde Paris a Berkeley, pasando por
Ciudad de México. La revisién de la educacion arquitec-
tdnica quedd inscrita en un nimero de cuestiones relati-
vas al rol de la universidad en la sociedad —incluyendo la
participacion de los estudiantes en la administracién de las
escuelas y la accesibilidad a la educacion superior frente a
la discriminacion de clases—.

Uno de los resultados més significativos de estas revueltas,
tal y como se desarrollaron en Paris, por ejemplo, fue la for-
macion de la Unité Pédagogique d'architecture no. 6 (UP6)
en 1969, que promovié una alternativa a la pedagogia de
la Escuela de Bellas Artes, al tiempo que reformulaba la
manera en que la arquitectura se definia a si misma, desde
el interior de su tradicién pedagdgica?. Los estudiantes
y profesores de UP6 acusaron abiertamente al curriculo
vigente y a los métodos de ensefanza de la escuela de

(2) Ver Violeau, 2005.

ser incapaces de afrontar la relacién de la arquitectura con
los males sociales y politicos contemporaneos, y exigieron
que su vision de un nuevo orden social se reflejara en la
base misma de sus estudios. En el Paris posterior a 1968, la
pedagogia arquitectdnica se revisé al mismo tiempo que
se redefinio la universidad.

Preocupaciones similares desencadenaron protestas en
escuelas de arquitectura en todo el mundo. Algunas veces
las revueltas dentro de la universidad transformaron la edu-
cacién arquitectonica y en otros casos las revueltas dentro
de la arquitectura transformaron la universidad. El incendio
del edificio de Arquitecturay Arte de la Universidad de Yale
en 1969 (supuestamente provocado por estudiantes), que
habia sido recientemente terminado en 1963, simbolizé la
agitacién que habia dentro de los bastiones de la autori-
dad disciplinar®.

Cuando los pedagogos de la arquitectura trataron de
reinventar la educacién arquitectonica fuera del contexto
académico, a menudo pedian “independencia” de las
instituciones en que trabajaban. Sin embargo, frecuen-
temente las explotaban, las subvertian o, simplemente,
dependian de ellas como contraste para su auto-defini-
cién radical. Este dltimo fue el caso de Global Tools, un
grupo de arquitectos que operd en Italia entre 1973y 1975.
Definida como una «contra escuela de arquitectura (o no-
arquitectura; o no-escuela)» (Global Tools, 1975), desafiaba
simultdneamente la propia esencia de la arquitectura y la
naturaleza de las instituciones académicas. Establecido
como un sistema de laboratorios entre Miléan y Florencia,
con reuniones que se realizaban en el campo, el grupo
Global Tools evadia los limites institucionales organizando
viajes como parte de su programa de educacion®. En estos
viajes y talleres, Global Tools queria promover el desarrollo
de la creatividad individual usando diversos métodos que
abarcaban desde técnicas de supervivencia a tecnologias

(3) El edificio brutalista de la escuela fue disefiado por Paul Rudolph y construido entre
1959 y 1963. Rudolph fue Decano de la escuela entre 1958-64. El incendio del edifi-
cio coincidié con ocupaciones, sit-ins, explosiones y manifestaciones. Se estaban rea-
lizando los juicios a los Panteras Negras y habia disturbios en la ciudad y asambleas
en Yale. Dos bombas explotaron en la pista de hockey de la universidad. Un cartel
que decia “Liberen a los Panteras” aparecié en el edificio quemado de la escuela de
arquitectura. Ver Colomina, 2011.

(4) Ver también Borgonuovo & Franceschini, 2015.

37



Sesién de trabajo en el Center for Independent Living en la Universidad Berkeley. Berkeley, CA (ca. 1975-77).
Fotografia: Cortesia de Raymond Lifchez.

Estudiante siguiendo los pasos para crear un mapa computacional con el programa SYMAP en Harvard LCGSA, Cambridge,
MA (verano de 1967). Fotografia: Cortesia de Special Collections, Frances Loeb Library, Harvard GSD.
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de comunicacion®. A pesar de que desarrollaban estos
experimentos fuera de la estructura de la universidad, los
miembros de Global Tools seguian siendo parte de dife-
rentes instituciones, puesto que muchos de ellos ensefa-
ban simultdneamente en la Escuela de Arquitectura de la
Universidad de Florencia (UniFl).

Mientras tanto, el Instituto de Arquitectura y Estudios
Urbanos (IAUS), fundado en Nueva York en 1967 por Peter
Eisenman, tenia un programa pedagdgico dirigido por un
grupo de investigadores y arquitectos que se ofrecia a las
universidades de los Estados Unidos como un paquete de
un afio de estudios en Nueva York. Mientras ensefiaban
en IAUS, muchos de los miembros de este grupo tenian
puestos en prominentes instituciones académicas en la
costa este de los Estados Unidos. La formacion en el IAUS
era un intento de crear un tipo diferente de institucion
para la ensefanza de la arquitectura fuera del ambiente
académico tradicional; sin embargo, movilizaba redes
universitarias existentes para sus clases, cursos, exposi-
ciones y publicaciones®.

Los protagonistas de esos experimentos se convirtieron
inevitablemente en figuras institucionales de estructuras
alternativas que, en algunos casos, ya no eran anti-insti-
tucionales, sino hiper-institucionales. Este fue el caso de
la Escuela de Disefio de Ulm (HfG). Desplazandose fuera
de las redes —tanto geogréfica como ideolégicamente—
los fundadores de la escuela esperaban crear un enfoque
fundamentalmente diferente para la educacion del disefio,
con la ambicién de re-democratizar Alemania después de
la Segunda Guerra Mundial. Fundada en 1953, la escuela
tenia sus raices en la resistencia alemana contra los nazis,
declarando que el "buen disefio” era una manera de crear
una "mejor sociedad”?. Al atraer a matematicos, socié-
logos, escritores y fildsofos como profesores invitados,
las estrategias privilegiadas por la escuela dentro de su
curriculo favorecian cada vez mas la optimizacién, convir-
tiendo el disefio en una manera de controlar la producciéon

(5) Ver Global Tools, 1974.

(6) Para un resumen de IAUS, su préctica, publicaciones y misién educativa, ver
Casabella, 1971; Eisenman, 1971; Ockman, 1988; Forster, 2008, 2015; Allais, 2010.

(7) Esta aspiracion esta declarada en un folleto de 1949 que describe los planes para la
nueva escuela. Ver Von Seckendorff, 1989.

—mientras este mismo era constantemente controlado
y supervisado—. En Ulm, la experimentacion cred un
reguero de documentos —Ilas reuniones reglamentadas y
los debates que cuestionaban la pedagogia eran transcri-
tos, copiados, diseminados y archivados—. El radicalismo
pedagdgico y estético se institucionalizd, o maés bien, la
institucionalidad se radicalizd®.

En otros experimentos, el cuestionamiento de las estruc-
turas pedagdgicas funcionaba de manera opuesta: en
lugar de construir un enclave, a veces la misma arquitec-
tura de la escuela reformulaba la institucién central de la
ensenanza. Por ejemplo, la propuesta radical de Giancarlo
de Carlo de una universidad descentralizada (1962-65), la
red movil de estructuras académicas disefada por Cedric
Price en Potteries Thinkbelt (1965)?, o el edificio de sistema
abierto de Candlilis, Josic y Woods para la Freie Universitat
(FU) de Berlin (1967-73) trataban de manifestar una estruc-
tura indefinida tanto para el edificio como para el método
pedagdgico. Los sistemas de red de estas arquitecturas
simbolizaban la idea de que el conocimiento ya no era
transmitido sino producido, al mismo tiempo que busca-
ban realmente reacondicionar la dindmica estudiante-pro-
fesor a través de su coreografia espacial de “libertad” de
movimiento fisico e intelectual.

En un ejemplo més directo, el Polyark Bus de Cedric Price y
Peter Murray puso literalmente la educacion arquitecténica
en movimiento en 19739 Tomando estudiantes de una
escuelay dejandolos en otra, sondeaba la base de la conti-
nuidad institucional simplemente intercambiando parte de
su poblacion. Al mismo tiempo, en Chile, los profesores
de la Escuela de Arquitectura de la Pontificia Universidad
Catdlica de Valparaiso dejaron totalmente atras el edificio
académico, abandonando su rol de pedagogo y simbolo
pedagdgico. Una multitud de actividades sacé a los estu-
diantes de la sala de clases, con ejercicios exploratorios
que se desarrollaban a través de la ciudad y en viajes que
se incorporaban como parte del curriculo de la Escuela. El
continuo desafio a las autoridades universitarias culmind

(8) Ver Meister, 2013.
(9) Ver Price, 1966; Hardingham & Rattenbury, 2007.
(10) Ver Murray, 1986.
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en la fundacion de una plataforma educacional alternativa,
la “Ciudad Abierta” de Ritoque. La construccién y habita-
cion colectiva de este contexto alternativo para la pedago-
gia cambid lo que se entendia por “escuela” y su relacion
con el trabajo y la vida.

En todos estos casos, las pedagogias radicales cuestio-
naban, por una parte, las suposiciones disciplinares de la
arquitectura y, por otra, las relaciones de la arquitectura
con procesos sociales, politicos y econémicos. Fue precisa-
mente debido a que el marco disciplinar de la arquitectura
no pudo seguir siendo asumido que las pedagogias radi-
cales reflexionaron sobre la autonomia de la arquitectura y
exploraron su promiscuidad con los campos vecinos.

Una forma de esta auto-reflexion disciplinar interrogaba
las bases histéricas y formales de las tradiciones moder-
nistas. El grupo de arquitectos conocido como los Texas
Rangers de la Escuela de Arquitectura de la Universidad
de Texas (1951-58)" y, mas tarde, John Hejduk y Bob
Slutzky en The Cooper Union en New York (1964-2000)
12y Colin Rowe en Cornell (1962-1990)"® abordaron la
autonomia de la arquitectura a través del lenguaje formal.
Considerado como la raiz misma de la creacion arquitec-
ténica, el uso de ese lenguaje se entrenaba a través de
ejercicios como el famoso “nine-square grid problem” %
("el problema de los nueve cuadrados”).

Como los Texas Rangers, el historiador de la arquitectura
Joseph Rykwert y el teérico Dalibor Vesely confiaban en la
suposicion de que la arquitectura tenia un nucleo interno
que podia ser descubierto y dominado. Su ensefanza, sin
embargo, tenia como propdsito redefinir esta “esencia”
en base a la fenomenologiay la tradicion hermenéutica™.
Su curso de maestria en la Universidad de Essex (1968—
1978) estaba claramente enfocado a la ensefianza del
disefio arraigada en la interpretacién arquitectonica de la
filosofia fenomenolégica.

(11) Ver Rowe & Hejduk, 1957; Caragonne, 1995.

(12) Ver Slutzky, 1980; Crosbie, 1984; Cooper Union for the Advancement of Science
and Art, School of Art and Architecture, 1971.

(13) Ver Rowe, 1999a, 1999b; Aureli, 2011.

(14) Ver Hejduk, 1985; Franzen & Pérez Gémez, 1999.

(15) Ver Rykwert, 1968; McKean, 1972.

En los afios sesenta y setenta diferentes escuelas alrededor
del mundo se convirtieron en centros de redefinicién de la
"arquitectura”, reconfigurando sus protocolos de disefio a
partir de senales de campos y movimientos tales como la
linglistica, la sociologia, la filosofia, el psicoanalisis, el femi-
nismo, la ecologia y las tecnologias digitales. La busqueda
de respuestas para la pregunta “;qué es arquitectura?” no
estaba limitada a la introspeccién. Los estudios de disefio
dirigidos por Robert Venturi y Denise Scott Brown en Yale
y, mas ampliamente, la pedagogia promovida durante el
periodo de Charles Moore como Decano en Yale entre
1965 y 1970, trataron de re-enmarcar la “arquitectura”,
sin la A mayuscula. Incorporando técnicas sociolégicas de
observacién y documentacién en las estrategias usadas en
estudios, la arquitectura se situd (formal y simbdlicamente)
en el lenguaje de la cultura popular y vernacula.

Otros experimentos dejaron totalmente atras los limites de
la disciplina y se involucraron en la transformacion de con-
venciones sociales, politicas, econdmicas o tecnoldgicas. El
College of Environmental Design (CED) de la Universidad
de Berkeley, por ejemplo, traté de transformar al arqui-
tecto en agente politico como secuela de las protestas
estudiantiles de 1968, desarrollando un enfoque interdis-
ciplinar que incorporaba en el curriculo sociologia, disefio
de politicas y planificacion regional. Como demostracion
de este cambio de paradigma, el Center of Independent
Living, que habia sido fundado recientemente, en colabo-
racion con el profesor del CED Raymond Lifchez, introdu-
jeron la accesibilidad a las preocupaciones de los cursos de
disefio y desarrollaron estrategias inclusivas para alumnos
con discapacidades™.

En otro lugar, y al comienzo de los afos sesenta, Giancarlo
de Carlo (que tenia afiliaciones anarquistas antes de los
afos cincuenta) reclamaba una pedagogia arquitecténica
que no sélo promoviera intervenciones activistas, sino una
que ademas fuera en si misma una forma de activismo
politico. Para él, el rol de pedagogo era transformar al
estudiante en un intellettuale dell’architettura —alguien
que comprendia la dimensién ética y sociopolitica del rol
del arquitecto—.

(16) Ver Lifchez, 1979.
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Taller de Buckminster Fuller para la construcciéon de una clpula en la Universidad de Princeton
(1960). En los afos sesenta, Fuller salié a viajar por el mundo con su cipula, diseminando la
pedagogia que habia perfeccionado en Carbondale, lllinois.

Fotografia: Cortesia de los Archivos de la Escuela de Arquitectura, Universidad de Princeton.
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Radical Pedagogies: Reconstructing Architectural Education, exposicién en el 7° Festival Warsaw Under
Construction (12 de octubre al 10 de noviembre de 2015), dirigida por Beatriz Colomina y Evangelos Kotsioris.
Fotografia: Bartosz Stawiarski.
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Al mismo tiempo, y como parte de muchos de estos
experimentos, el vinculo tradicional de la arquitectura con
la tecnologia se reprogramé con las visiones proporciona-
das por la ciencia ficcién y la llegada de la computacion
y los robots. Fundado en 1964, el Laboratorio de Gréfica
Computacional y Anélisis Espacial (LCGSA) de la Escuela
de Postgrado en Disefio de la Universidad de Harvard
incluia arquitectos, gedgrafos, cartografos, matematicos
cientificos de la computacién y artistas. La introduccion
del ordenador dentro de la estructura académica bus-
caba alterar profundamente la manera en que opera-
ban las disciplinas del diseno'". Los talleres y seminarios
experimentales buscaban reubicar el uso del ordenador
desde la periferia de la profesidn arquitectdnica (esencial-
mente su uso en ingenieria estructural, ingenieria meca-
nica, contratos y cartografia), desplazandolo al centro del
proceso de disefo.

Unos afos més tarde, el Architecture Machine Group
(ArcMac) de Nicholas Negroponte encabezé el deseo de
forjar alianzas con el mundo computacional en expansién.
Realizando experimentos con cibernética e inteligen-
cia artificial en la Escuela de Arquitectura y Planificacion
de MIT a fines de los afos sesenta, el grupo promovid
una relacién sintética entre el hombre y la maquina®®. El
desarrollo que tuvo el Media Lab de MIT a partir de estos
experimentos muestra cébmo las nuevas estrategias de las
escuelas de arquitectura podian reorganizar una institucion
méas amplia y abrir nuevos espacios de relacion entre dis-
ciplinas. Enclaves experimentales como LCGSA y ArcMac
sirvieron como incubadoras del futuro paradigma de la
arquitectura computacional, redefiniendo drésticamente el
trabajo del arquitecto.

Considerando la arquitectura como un aparato tecnolé-
gico universal, Buckminster Fuller dirigi¢ talleres de cons-
truccion geodésica como respuesta a nuevas cuestiones
globales, tales como el manejo de los recursos, los residuos
y el clima. Operando desde la Southern Illinois University
en Carbondale durante los afios sesenta, Fuller globalizd
su ensefanza visitando numerosas escuelas alrededor

(17) Ver Warntz, Schmidt, & Steintz, 1969; Christen, 2006.
(18) Ver Negroponte, 1970, 1975.

del mundo. Otros experimentos “exportaron” pericia
arquitecténica a través de un manual docente. Charles
y Ray Eames, por ejemplo, fueron invitados a desarro-
llar un nuevo programa pedagdgico para la educacion
del disefio en Ahmedabad a fines de los afos cincuenta.
En su informe de 1958 al Gobiermno de India, los Eames
recomendaron la implementacién de un programa de
ensefanza del disefio basado en los sistemas de comu-
nicacién para ayudar al desarrollo industrial del pais®. La
educacién arquitecténica iba a convertirse no sélo en un
lugar de experimentacion, sino también en la herramienta
para mejorar la economia nacional.

Esa exportacién de experiencia pedagdgica tuvo su con-
traparte en los lugares en que los métodos de ensefanza
de la arquitectura eran “importados”. La Architectural
Association (AA) de Londres se convirtié en una “escuela
de la era del jet”, congregando a un conjunto internacio-
nal de estudiantes y profesores?”. La institucionalizacién de
una diversidad global de visitantes a los talleres y profe-
sores invitados ofrecia un denso “mend” pedagdgico de
temas y técnicas para escoger?. Los experimentos del
periodo de posguerra eran ampliamente diversos, pero
la misma diversidad se convirtié cada vez mas en uno
de los experimentos clave, especialmente en el modelo
de Alvin Boyarsky de la “mesa bien puesta”, que ofrecia
multiples enfoques de la educacion arquitecténica dentro
de la misma escuela®. El didlogo entre los experimen-
tos se convirtié en el nuevo experimento —nunca aislado
sino profundamente interconectado, superponiéndose y
moviéndose en un mundo en permanente contraccion—.

La inevitable tension entre la radicalidad de estos experi-
mentos y el impulso sistematizador de la pedagogia pro-
dujo una especie de erosién. Con frecuente poca duracién,
los experimentos a menudo tenian uno de los siguientes
finales: abandono o disolucién; asimilacion en una corriente
genérica de educacién; o conclusién debida a restriccio-
nes financieras y/o politicas. Y sin embargo, mucha de la

(19) Ver Fuller, 1962, 1963; Fuller & McHale, 1963; McHale, 1961.
(20) Ver Acciavati, 2016.

(21) Ver Colomina, 2010.

(22) Ver Gowan, 1972, 1975.

(23) Ver Sunwoo, 2009, 2012.
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fuerza de la disciplina se origind en estos proyectos de
corto plazo. Afectaron a las instituciones que los absorbian
y permanecen dentro de la disciplina, esperando ser des-
pertados por otra generacion, como un virus dormido o un
monstruo de una pelicula de terror.

Considerando estos experimentos en forma retrospectiva,
esta investigacion podria considerarse como una especie
de epidemiologia: una manera de comprender los modos
en que se construye el discurso a través de la observa-
cion de las escuelas como ejes centrales de complejos
patrones de contagio. Pero también es una advertencia:
la pedagogia de la arquitectura esta obsoleta. Las escue-
las hacen girar ruedas viejas como si algo sucediera, pero
ocurre muy poco. Las estructuras curriculares dificilmente
han cambiado en las Ultimas décadas a pesar de las gran-
des transformaciones que hemos experimentado con el
crecimiento de la globalizacién, las nuevas tecnologias y
la cultura de la informacion. Mientras las escuelas favore-
cen cada vez mas la profesionalizacion, parecen ahogarse
en negligencias burocraticas autoimpuestas, sofocando
cualquier posibilidad de que surjan practicas experimenta-
les con sus correspondientes fracasos. Hay algunos inten-
tos de despertar las cosas en varias partes, pero todo es
finalmente muy timido. No hay innovacién verdadera. En
respuesta a la timidez de las escuelas de hoy, el proyecto
Pedagogias Radicales vuelve a los experimentos educa-
cionales de los afios sesenta y setenta para recordarnos lo
que puede suceder cuando la pedagogia asume riesgos.
Es una provocacion y una llamada a las armas.
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